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LES DECROCHEURS

lon scolaire, un mécanisimne

ES milliers de jeunes
Dabandonnent leurs étu-

des cha?ue année. Pour-
quoi? Pour plusieurs, cela est
Jfl au manque d'idéal ou
d’ambition. Pour d’autres, il
est normal que certains
franchissent toutes les étapes
du systeme éducatil alors que
d autres, qui n'ont pas les «ag)-
titudes», y renuncent. On
recherche rarement les causes
de I'abandon scolaire dans le
sys!émc educatif lui-méme.
Pourtant des éludes dé-
montrent clairement que 1'é-
cole sélectionne, élimine, ina-
dapte, bref reproduit les clas-
ses sociales. Il est prouvé hors
de toul doute que si les en-
fanls issus des classes favori-
sees ont massivement accés a

V'université, ceux des classes :

npulaires, eux, sont graduel-
rment eliminés de la course.

« Ptevicons d'abord que notre
analyse de I'école n'a pas la |

neutralité dont cerlains socio-
logues peuvent parfois se
ayer le luze. Notre vision de
‘érole est militante.  Nous

sommies des vtudiants de cé-’

geps el d'universites impli-

nés dans des organisalions
etudiantes et populaires et qui

s'inscrivent “dans des lutles §

. science au service des intéréts

L’école contribue a la reproduction des classes
sociales, 'une dominante, l'autre exploitée. La
premidre, grice a I'école notamment, élimine les
plus faibles qul appartiennent en fait a la classe
exploitée. Ce processus d'élimination s’appelle
le décrochage. Les auteurs du texte qui suit,
Martine D’Amours, Pierre Dostie, Jocelyne
Gamache, Frangois Plourde et Jean Robitaille,
sont membres du Mouvement étudiant chrétien
du Québec. Aunom de 'oplion de Jésus-Christ
pour les pauvres, ils se déclarent solidaires des
travailleurs et des classes populaires.
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dont les enjeux questionnent
des contenus de cours et une
pedagogie tout orientés
mettie le savoir-falre et la

été réalisees depuis une di-
zaine d'années, on peut déga-
ger les données suivantes:

d'une minorité possédante
plutdt quau service des tra-
vailleurs et des classes popu-
laires qui luttent ponr se libe-
rer de l'exploitation dont ils
sont Jes victimes. Comme
mouvement d'étudiants chré-
tiens, c¢ost de ces derniers
dont nous nous voulons soli-
daires, en conformité avec
I'oplion de Jésus-Christ pour
les pauvres. A

fants sont classés selon leur
rylhme (rapide, moyen ou
Ient) d'apprentissage el répar-

liers ou allegers. Déja les en-

fants dont la situation socio-
économique est falble se
retrouvent plus souvent, plus
nombreux que les autres en
voie allégde et les mieux nan-
tis sunt sur-représentés en
vole earichie.

A partir des études qul ont

w La sélection commence !
i dés P'école primiaire. Les en-

R |

tis en groupes enrichis, regu-

u Ceux el celles que 'on dit
inadaptés, ¢’est-ddire qui ne
sont pas capables de suivre le
rythme «normaln (2) sont dans
une proportion de 83,22% d'o-
rigine socio-économique
{atble alors qu’on ne retrouve
parmi les inada?tés que 1,4%
d'enfants d’origine sociale ai-

" she. Mais quelle est donc la

normalité? Celle des 6% qui
iranchissent tonte§Tes Btapes
ou celle des 77% qui abandon-
nent aprés le secondaire?

m Ceux et celles qu apan-
donnent aprés le secondaire
* proviennent évidemment en
grande majorité des classes
populaires. A preuve: de 85%
‘du total gu'elles étaient au
primaite, les classes populai—
res ne sonl représentees (\u'é
33% au cégep el encore elles
sont plus

fessionnel qu'au général qui
lui,- méne a P'universite. -

" & Enfin, les classes gopul'ai- ‘
res ne sont plus representées -

P

w3 18% & 1'université contre
34% our les classes dominan-
tes e{) {ntermédiaires. (3)

Les études que nous venons
de citer ont démontré xtue Ja
situation financidre ditficile
des enfants des classes popu-

ortement con- |
centrées dans le secteur pro-

des classes pauvres

| laires a de graves conséquen-
5 ces sut leur appren(lssn%e. Les
' enfants pauvres sonf mal
nourris, souvent malades, ner-
veux et agités. 11 arrive aussi
qu'on les trouve windiscipli-
nésn; il faut voir que celte uin:
discipinen est souvent la
! forme que prend la révolte
3ue prodult leurs conditions
e vie, Et puis, le besoin d’ar-
. gent se [al rapidement sentir
| pour subvenir aux besoins de
i-la famille ou tout simplement
pour cesser d'étre un fardeau
. pour elle. En conséqueiice,
i on abandonne I'école phm'){
. que de poursuivre de longues
. études que de toute facon on
| ne pourrait payer.
i Autre réalité: les enfants
des classes populaires n’ont
pas accés & la méme cullure
que ceux des classes dominan-
tes. Voyages, (héitre, lecture,
musique, vorabulaire, loisirs,
tout est’ radicalement diffeé-
rent. Pourlant, a I'école, la
culture qui sert de critére, de
oint de comparaison et fina-
ement de sélection, c'est la
culture de la classe domi-
nante, celle de I'élile, avec son
vocabulaire et ses images dans

(Vares)



lesquels les enfants ordinaires
ne se retrouvent pas, contrai-
rement a ceux qui ont tou-
jours baigné dans cette culture.
Les travaux du groupe «la
Maitresse d’école» (4) ont dé-
montré que les tests d’aptitude
utilisés deés la maternelle, de
méme que les méthodes sta-
- tistiques de la courbe normale
et des stanines, ont pour effet
' de discriminer, dés le tout
jeune age, les enfants
d’ouvriers Par exemple, dans
les tests d'aptitude, on de-
mande d’identifier un pueu,
un briguet, un cygne, etc.
Mais de guel milieu provien-
nent les enfants qu disent
wpneu» et ceux qui disent «tirew,
ceux qui disent «briquet» et
ceux qui disent «lighter»?
Pour combien d’enfants un
weygne» désigne-t-il un oiseau
et pour combien désigne-t-il
un évier («sink»)? Pour quels
enfants surtout? L’école est
déja moins intéressante quand
on ne parle pas de la méne
maniére et encore moins des
mémes choses... Le principe
méme de la pédagogie est nié.
Les enfants des travailleurs
n'apprennent pas & partir de
ce qu'ils sont, de ce qu'ils vi-
vent, de ce qu'ils savent
déja mais bien plutdt & partir
d’une réalité qui n’est pas la
-leur et &' laguelle il leur faut
metire tous leurs efforts
simplement pour s’y adapter.

Que conclure de tout cela? -
L'école reproduit la société
telle qu’eile est, avec ses dis-
parites socio-économiques
entre les individus, ses classes
sociales, ses réles de direction
pour les uns, minoritaires et
ses roles d’exécution pour les
autres, majoritaires. Les mé-
canismes de sélection élimi-
ment, mises i part quelques
exceptions qui confirment la
regle, d’abord et surtout les
enfants de provenance
ouvriére 3 tous les échelons du
systéme scolaire et les orien-
tent sur les voies secondaires
qui conduisent rapidement au
statut de «cheap labor» sur le
marché du travail.

En plus de reproduire- les
classes sociales, I'école incul-
que aux étudiants I'idéologie
qui aura A régir leurs rapports
sociaux de domination et
d’exploitation. A ceux.des-fa-
cultes administratives des uni-
versités, on apprend comment
gérer la socjéte selon. les prio-

Fités et les intéréts des classes
possédantes 3 laquelle ils ap-

rtiendront bientdt ou dont
ils représenteront les intéréts.
Aux filles de polyvalente qui
étudient en secrétariat ou aux
gars du secteur professionnel,
on sert !'idéologie de la sou-
mission. IIs apprennent qu'ils

n’ont pas le choix, qu’ils ont
une force de travail a offrir et
qu’ils doivent correspondre
aux exigences de I'employeur.
A tous on apprendra qu'il est
normal qu'il y a ait un boss
qui décide et d’autres qui exé-
cutent. Les sciences et les

techniques ne sont pas.

neutres. Elles sont enrobées
de ’ideoiogie de la classe do-
minante.

On I'a vu, I'école reproduit
les classes sociales et véhicule
I'idéologie que sous-tend le

" systeme des classes. Cepen-

dant, son réle premier con-
siste 4 produire, quantitative-
ment et qualitativement un
certain type de main-
d’oenvre, déterminée par le
type de pricrités économi-

ques. Or, si la création des cé-

geps était liée  la nécessité de
creer une grande quantite de
main-d’oeuvre spécialisée, 1a
conjoncture actuelle amene
d'une part la restriction des
budgets' en éducation et
d’autre part la formation

- d’une main-d'oeuvre plus po-

lyvalente, davantage formee

aux besoins des entreprises e

plus déqualifiée. B,

Ainsi, depuis. quelques an-
nées, I'Etat coupe les coits
dans les budgets sociaux pour
donner priorité a la relance de
I'économie. De plus, mi par
la nécessité de «arationaliser»
’affectation des budgets res-

tants, il modifie un certain’

nombre de ses politiques afin
de mieux adapter la formation
des étudiants aux besoins des
entreprises, soit par des stages
dans les usines, soit par une
formation école-travail en al-
ternance ou par une place plus
5rande donnée au patronat

ans la définition du contenu

et des critéres d’évaluation de
certains cours ou de certains

programmes, etc. (5)

Une partie importante des
nouvelles politiques en éduca-
tion est énoncée dans deux do-
cuments récents: le proi'et de

- réglement des études collégia-

les (REC) et le document pré-
liminaire sur la formation pro-
fessionnelle des jeunes au.
Québec. Tous deux contien-
nent des propositions de mo-

difications concrétes au Sys- -

téme d'éducation qui sont
commandées par la crise et
dont certaines vont accroitre
la sélection-élimination chez
les étudiants, permettant ains
une compression des coiis en
éducation. Donnons quelques
exemples.

L.e REC ajoute un mini-

mum d’un cours de maths aux

programmes qui n’en ont pas
déja (soit principalement en
sciences humatnes, lettres).

Une étude menée au cégep de
Sherbrooke en 1978 montre un
taux d'échec de 43% des cours
des maths 101, 102 et 103 (6),
rendant les maths les cours les
lus «coulés» au cégep. Ainsi,
"atout de ce cours aura
comme conséquence une
sélection-€limination  accrue
dans les secteurs non produc-
tifs. Certains programmes
seront regroupés dans une ou
quelques regions, rendant
ainsi leur acces plus difficile
pour qui n’est pas de la region
et a peu de moyens financiers.
De plus, une politique de con-
tingentement plus stricte éli-
minera encore les étudiants
moins «performantsn».

Mais |'élément majeur du
REC pourrait bien se situer
dans la nouvelle certification.
Le nouveau reglement crée
quatre nouveaux types de certi-
fications qui permettent une
formation moins poussée mais
répondant d’avantage a un be-
soin de specialisation précis.
Ces quatre de certifica-
tions pourraient bien corres-
pondre, par rapport au

diplome d’études collégiales

. (DEC), a des diplomes de
. moindre qualité. Ainsi cela

pourrait permettre la forma-
tion. d’une main-d’oeuvre
moins qualifiée (donc moins
codteuse) qui pourra davan-
tage obtenir une formation re-

__pondant 4 des besoins precis

‘dune entreprise régionale par
exemple. Donc la sélection-
élimination pourrait trouver
dae dabouches dans des diplé-
mes udéqualifiés», permettant
aux entreprises l’accés a une
_main-d’oeuvre moins cou-
.teuse, plus dépendante et tout
aussi efficace. .
Ainsi, nous croyons que le
Fal}-rénoméne de 'abandon sco-
ire doit étre compris a la lu-
miere de la selection-
élimination des enfants de
classe ouvriére .et du rdle
reproducteur de I'école. Struc-
turellement, 1'école intervient
principalement a trois ni-
veaux:(3) elle produit quanti-
tativement et qualitativement
une main-d’oeuvre adaptée
aux -exigences du développe-
ment économique dicté par
" les.intéréts d’une minorité.()
elle reproduit les classes socia-
les, par le biais des mécanis-
mes de sélection-¢limination
édifiés a partir de la culture,
du langage, des realités et des
activités mises de 'avanta I'é-
cole. enfin, elle transmet,
en méme temps que les con-
naissances, l'idéologie ou la
facon de penser qui main-
tiendra chacun, futur patron ou
futur ouvrier, dang le réle qui
lui est assigne.

L’école n'a donc pas la
neutralité qu’on voudrait sou-
vent lui donner; eile est, de
_par ses structures mémes. au
service de la reproduction
d’une société capitaliste. De
plus, la.conjoncture de crise
actuelle vient encore accen-
tuer le jeu de la reproduction;
elle sélectionne davantage et
plus direment; elle déqualifie

_ un nombre grandissant de

dipidmes et d’étudiants.
st-ce a dire qu’il n’y a rien
4 faire, que la transformation
de P'école devra attendre un
changement de société? Pas
exactement. Des luttes impor-
tantes se sont menées et se
menent en milieu étudiant;
luttes contre la sélection, pour
une plus grande accessibilité,
contre les mesures préconi-

| sées par le REC; luttes uni-

 versitaires pour transformer
' P'utilisation du savoir, pour le
mettre au service d'une autre

classe et d'un autre projet so-
cial (ex. préscolaire-primaire
i 'UdeM, sciences juridiques
et Aconomie a I'UQAM, scien-
ces sociales a L'UQAC, etc.)
Ces luttes nous semblent faire
des bréches au rdle actuel
joué par I'école et leur impor-
tance apparait clairement &
artir du moment o on réa-
ise que si une école démocra-
tique ne sera complétement
réalité que dans une société
réellement démocratique, les
luttes pour transformer I'é
cole contribuent aussi a trans-
former la société.

Notes

(1) [.e mouvement étudiant,
|’appareil scolaire et la lutte
des classes au Québec, 1974

12) Selon I'expression méme du
Comité provincial pour l'enfance
inadaptee (COPEX)

3) CEQ, Ecole et lutte de
classes au Québec

(4) La Maitresse d'écoles Dos-
sier scolaire cumulatif de la
CECM: deur erreurs scienli-
fiques. N’envoyez pas votre
enfant dans une classe d’'at-
tente. :

{5) Voir: La formation pro-
fessionnelie des jeunes du
Québec, document preliminaire.
chapitre 4. s

(6) Extrait de Cégépropos,
février 1978.



